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TRAO ĐỔI 

Học qua trải nghiệm: Mô hình đào tạo dạy học tích hợp  

các môn khoa học cho các giáo viên tương lai 

Tưởng Duy Hải*, Đỗ Hương Trà 

Trường Đại học Sư phạm Hà Nội, 
136 Xuân Thủy, Cầu Giấy, Hà Nội, Việt Nam  

 

Tóm tắt 

Trong đổi mới giáo dục, hai chủ đề chính là xây dựng chương trình theo hướng tích hợp liên môn và bồi 

dưỡng giáo viên đáp ứng yêu cầu dạy học phát triển năng lực cho người học đã và đang thu hút sự quan tâm của 

nhiều nhà nghiên cứu lí luận dạy học. Hai chủ đề này có mối liên hệ biện chứng và luôn song hành cùng nhau, 

buộc các trường sư phạm phải có những thay đổi lớn để có thể đào tạo nhân lực đáp ứng yêu cầu của công cuộc 

đổi mới này. Nhưng thay đổi như thế nào và thay đổi từ đâu là những vấn đề lớn cần phải giải quyết ngay và kịp 

thời trong các trường sư phạm. Từ góc nhìn đó, bài báo đề xuất một xu hướng đào tạo: học qua trải nghiệm dựa 

trên các nghiên cứu lí luận nhằm xây dựng mô hình đào tạo sinh viên sư phạm đáp ứng yêu cầu dạy học tích hợp 

các môn khoa học. 

Nhận ngày 26 tháng 9 năm 2015, Chỉnh sửa ngày 07 tháng 11 năm 2015, Chấp nhận đăng ngày 25 tháng 3 năm 2016 

Từ khóa: Dạy học tích hợp; sinh viên sư phạm; mô hình đào tạo dạy học tích hợp, học qua trải nghiệm. 
 

1. Mở đầu * 

Tháng 9 năm 1968, Hội đồng liên quốc gia 

về dạy học khoa học, với sự bảo trợ của 

UNESCO, đã tổ chức "Hội nghị tích hợp việc 

dạy học các môn khoa học"
1
. Hội nghị đặt ra 

hai câu hỏi lớn là: Vì sao phải dạy học tích hợp 

các lĩnh vực khoa học với nhau? và Dạy học 

tích hợp các lĩnh vực khoa học là gì?. Trong đó, 

dạy học tích hợp các khoa học được UNESCO 

định nghĩa là "một cách trình bày các khái niệm 

và nguyên lí khoa học cho phép diễn đạt sự 

thống nhất cơ bản của tư tưởng khoa học, tránh 

_______ 
* Tác giả liên hệ. ĐT.: 84-912717893 

  Email: tuongduyhai79@yahoo.fr 
1 Thuộc nước Bungari 

nhấn quá mạnh sự sai khác giữa các lĩnh vực 

khoa học khác nhau
2
".  

Tháng 4 năm 1973, Hội nghị đào tạo giáo 

viên về dạy học tích hợp các khoa học lại được 

UNESCO tổ chức tại Đại học tổng hợp 

Maryland
3
 đã đưa ra khái niệm dạy học tích hợp 

các khoa học bao gồm cả dạy học tích hợp các 

khoa học với công nghệ. 

Một trong các lí do các nhà nghiên cứu đưa 

ra là khoa học và công nghệ tuy là hai lĩnh vực 

hoạt động có đặc trưng khác nhau nhưng lại 

liên quan với nhau. Hoạt động khoa học đáp 

ứng nhu cầu hiểu biết về các sự vật, hiện tượng 

trong thế giới khách quan hướng vào sự giải 

_______ 
2 Hội nghị phối hợp trong chương trình của UNESCO, 

Paris 1972 
3 Hoa Kỳ 
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thích, dự đoán, tìm ra các mối liên hệ nhân - 

quả. Hoạt động công nghệ hướng vào việc tìm 

kiếm những phương pháp mới, hoàn hảo hơn để 

thoả mãn nhu cầu, và đạt được những mục tiêu 

mà con người mong muốn.  

Như vậy, dạy học tích hợp các khoa học và 

tích hợp các khoa học với công nghệ là rất cần 

thiết trong giáo dục và trong đào tạo công dân 

thế kỉ 21 nhưng câu hỏi đặt ra là làm thế nào 

đào tạo được giáo viên dạy học tích hợp các 

khoa học trong nhà trường?.  

2. Dạy học tích hợp trong nhà trường 

Theo Xavier Roegiers, một trong những 

nhà nghiên cứu khởi xướng dạy học tích hợp, 

thì dạy học trong nhà trường phải chuyển từ 

đơn thuần dạy kiến thức sang phát triển ở học 

sinh các năng lực hành động, xem năng lực là 

khái niệm cơ sở của dạy học tích hợp [1]. Từ 

đó, tác giả đã nêu lên 4 cách tích hợp các môn 

học trong nhà trường và chia thành 2 nhóm 

lớn, đó là: 

- Đưa ra những ứng dụng chung cho nhiều 

môn học  

- Phối hợp quá trình học tập của nhiều môn 

học khác nhau. 

Trong chương trình phổ thông, các môn 

học, ví dụ môn Vật lí, Hoá học, Sinh học, đang 

được dạy độc lập. Theo quan điểm tích hợp này 

thì có 2 con đường.  

Với con đường thứ nhất: 

- Các môn học vẫn được dạy riêng rẽ, 

nhưng đến cuối kì học, cuối năm học hoặc cuối 

cấp học có một phần, một chương về những vấn 

đề chung của kiến thức các môn học và học 

sinh được đánh giá bằng một bài thi tổng hợp 

kiến thức liên quan đến các môn. 

- Bố trí xen kẽ một số nội dung tích hợp 

liên môn vào những thời điểm thích hợp nhằm 

làm cho học sinh quen dần với việc sử dụng 

kiến thức những môn học gần gũi với nhau. 

Với con đường thứ hai: 

- Những môn học gần nhau về bản chất, về 

mục tiêu hoặc những môn học có đóng góp bổ 

sung cho nhau, thường dựa vào một môn học 

công cụ như Tiếng Việt hoặc Toán học. Cách tích 

hợp này cố gắng khai thác tính bổ sung lẫn nhau 

của các môn học, theo đuổi những mục tiêu bổ 

sung cho nhau bằng các hoạt động trên cơ sở các 

chủ đề gắn với kiến thức các môn học.  

- Phối hợp quá trình học tập những môn học 

khác nhau bằng các tình huống tích hợp, xoay 

quanh những mục tiêu chung cho một nhóm 

môn, tạo thành môn học tích hợp. Ví dụ, ở cấp 

trung học cơ sở, có thể xây dựng các tình huống 

có nội dung tích hợp liên môn Vật lí, Hoá học, 

Sinh học bằng việc phân tích chương trình ba 

môn học này, sau đó xác định địa chỉ tích hợp 

trong các bài có kiến thức gần nhau hay bổ trợ 

cho nhau của cả ba môn trong các bài học, từ đó 

xây dựng mạch kiến thức tích hợp, đề xuất các 

chủ đề tích hợp cụ thể và xây dựng tiến trình 

dạy học, tiêu chí đánh giá mục tiêu dạy học các 

chủ đề tích hợp [2]. 

Như vậy, dạy học tích hợp giả thiết sự có 

mặt ít nhất của hai môn học để bổ sung cho 

nhau, để tạo ra được hình ảnh trọn vẹn của thực 

tiễn hoặc để giải quyết một vấn đề phức hợp mà 

không thể giải quyết được bởi chỉ một môn học. 

Việc dạy học tích hợp cần thiết sự cộng tác 

của giáo viên các môn học khác nhau để cùng 

giải quyết một vấn đề hoặc cùng phân tích, xác 

định quy chiếu môn học của mình [3]. Vì thế nó 

kéo theo những thay đổi lớn về đào tạo giáo 

viên trong các trường sư phạm.  

Trong nghiên cứu của mình, chúng tôi cho 

rằng, hoạt động học chân chính là hoạt động 

trải nghiệm của người học qua tất cả các lĩnh 

vực đào tạo ở các môn học, đặc biệt, nếu các 

hoạt động đào tạo trong mọi môn học liên kết 

chặt chẽ (tích hợp) với lĩnh vực nghề nghiệp thì 

sản phẩm học sẽ có ý nghĩa hơn, sâu sắc hơn 

đối với đào tạo năng lực nghề.  

3. Mô hình đào tạo về dạy học tích hợp trong 

các trường sư phạm 

3.1. Một số nguyên tắc và biện pháp trong quá 

trình đào tạo 
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Chuẩn đầu ra của chương trình đào tạo của 

các trường đại học nói chung, đại học sư phạm 

nói riêng phải được xây dựng trên cơ sở năng 

lực và theo các nguyên tắc như: 

- Đáp ứng trình độ đại học; 

- Đáp ứng yêu cầu của nghề nghiệp tương lai; 

- Đáp ứng yêu cầu phát triển của từng cá nhân. 

Chuẩn đầu ra định hướng tổ chức quá trình 

đào tạo, trong đó bao gồm phương thức tổ chức 

nội dung kiến thức và phương thức tổ chức đào 

tạo [3]. Khi đề cập đến phát triển năng lực của 

người học, quá trình đào tạo cần tuân thủ ba 

nguyên tắc căn bản sau: 

Nguyên 

tắc 

Nội dung 

1 

Đào tạo sinh viên trong các trường 

sư phạm phải lấy việc tự học làm 

gốc, trong đó kiến thức là cơ sở để 

hình thành năng lực. Vì thế, quá 

trình dạy học đại học phải chuyển hẳn 

từ truyền thụ kiến thức một chiều 

sang dạy cách học, cách nghiên cứu, 

cách giải quyết vấn đề gắn trực tiếp 

với thực tiễn cuộc sống. 

2 

Chỉ dạy học những vấn đề cốt lõi, 

dành thời gian cho sinh viên kiến 

tạo những năng lực cơ bản về nghề 

nghiệp, về chuyên môn, trong đó có 

năng lực học suốt đời nhằm đáp 

ứng yêu cầu của sự phát triển nghề 

nghiệp trong tương lai. 

3 

Cần tạo mọi cơ hội cho sinh viên 

học tích hợp thông qua các hoạt 

động trải nghiệm gắn với các hoạt 

động nghề nghiệp nhằm hình thành 

phương pháp luận, hình thành tư 

duy sáng tạo, rèn khả năng kết hợp 

các nguồn kiến thức khác nhau để 

họ có thể giải quyết tốt các vấn đề 

của nghề nghiệp và cuộc sống sau 

khi ra trường. 

Trong ba nguyên tắc trên thì nguyên tắc 

thứ ba gặp nhiều khó khăn nhất khi thực thi 

đào tạo ở các trường sư phạm và đó cũng là 

nguyên tắc chìa khóa để đào tạo dạy học tích 

hợp cho sinh viên. 

Thực trạng đào tạo cho thấy còn có sự 

khoanh vùng, thiếu liên kết giữa các môn học 

thuộc khối kiến thức chung, kiến thức cơ bản, 

nhóm kiến thức chuyên ngành - trong đó có các 

kiến thức về khoa học giáo dục, về nghiệp vụ 

sư phạm. Để có thể học tích hợp, trước hết, 

sinh viên cần hiểu sâu sắc các kiến thức theo 

hướng chuyên sâu của nhóm ngành khoa học 

nhằm nghiên cứu, phân tích và thấy được mối 

liên hệ với các kiến thức của các môn khoa 

học cũng như với các kiến thức trong chương 

trình phổ thông. 

Để có thể thực hiện sự kết hợp giữa đào tạo 

khoa học cơ bản và đào tạo khoa học giáo dục 

với bồi dưỡng năng lực nghề cho sinh viên thì 

cần có sự kết hợp chặt chẽ và biện chứng giữa 

các môn khoa học cơ bản và các môn thuộc 

chuyên ngành lí luận dạy học bộ môn trong các 

khoa, bởi vì “ngay trong kiến thức khoa học 

cũng chứa cả logic nhận thức kiến thức đó” [4]. 

Từ đó, có thể tích hợp ba lĩnh vực
4
 với nhau 

bằng cách kết hợp 3 biện pháp sau trong đào tạo 

sinh viên: 

● Dạy phương pháp dạy - học bằng chính 

logic của khoa học cơ bản, bồi dưỡng năng lực 

tìm tòi khám phá khoa học cho sinh viên; 

● Giảng viên các bộ môn lí luận dạy học và 

sinh viên cần phản hồi lại những điểm mạnh và 

điểm yếu của chương trình khoa học cơ bản 

theo quan điểm giáo dục phổ thông; 

● Giảng viên các bộ môn lí luận dạy học và 

khoa học cơ bản cần bám sát chương trình giáo 

dục phổ thông và tiếp cận thực tiễn dạy học ở 

các cấp học [4]. 

Thực tế đã có một số nghiên cứu dạy học 

tích hợp cho sinh viên các trường sư phạm 

nhưng chúng vẫn chỉ nghiên cứu khu trú trong 

phạm vi một lĩnh vực, một môn học.  

Như vậy, kiến thức vẫn nằm trong khuôn 

khổ dạy học đơn môn, dạy học tích hợp diễn ra 

ở mức độ liên hệ, lồng ghép. Các nghiên cứu 

dạy học tích hợp hiện nay đều có đặc điểm 

chung là nghiên cứu lí luận đề cập đến: 

- Nội hàm của dạy học tích hợp là gì  

- Cách thức xây dựng các chủ đề tích hợp 

- Các phương pháp dạy học các chủ đề tích 

hợp cụ thể.  

_______ 
4 Ba lĩnh vực đó là đào tạo khoa học cơ bản, đào tạo khoa 

học giáo dục và bồi dưỡng năng lực nghề cho sinh viên. 
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Các nghiên cứu thực nghiệm về các ứng xử 
của học sinh trong dạy học tích hợp, những khó 
khăn của giáo viên và sinh viên khi xây dựng 
các chủ đề tích hợp và tổ chức dạy học các chủ 
đề này còn vắng bóng và chưa được nghiên cứu 
thấu đáo. Với sinh viên các trường sư phạm, 
nếu họ chưa được trải nghiệm việc học tập của 
mình trong môi trường tích hợp [5], nếu chưa 
được rèn luyện qua thực tế dạy học tích hợp thì 
khi ra trường, họ khó có thể đáp ứng được yêu 
cầu thực tiễn về dạy học tích hợp. Đó là lí do vì 
sao các nhà đào tạo, hoạch định chương trình 
đào tạo trong các trường sư phạm đang rất quan 
tâm để sao cho sinh viên khi ra trường có thể 
đáp ứng tốt đòi hỏi của thực tiễn đổi mới giáo 
dục - trong đó có dạy học tích hợp. Vì thế, sớm 
đưa sinh viên vào thực tiễn dạy học tích hợp và 
nghiên cứu các ứng xử của họ khi trải nghiệm 
với các hoạt động dạy học là cần thiết. Hoạt 
động đào tạo dạy học tích hợp cho sinh viên có 
thể cần tuân theo chu trình học qua trải nghiệm 
như sau: 

 

Hình 1: Chu trình học qua trải nghiệm. 

3.2. Đề xuất mô hình đào tạo dạy học tích hợp 

Việc xây dựng các chủ đề tích hợp cần sự 

làm việc hợp tác của các giáo viên đến từ  các 

môn học khác nhau nhằm phân tích nội dung 

chương trình các môn học cũng như thiết kế các 

tiến trình dạy học tích hợp, tổ chức dạy học trên 

lớp và kiểm tra đánh giá [6]. 

Dạy học tích hợp có đặc trưng cơ bản là sự 

huy động hệ thống các kiến thức, kĩ năng, 

phương pháp để giải quyết tình huống cụ thể 

trong thực tiễn. Mục tiêu của dạy học tích hợp 

là nhằm đáp ứng sự phát triển năng lực huy 

động các kiến thức, kĩ năng, phương pháp đã 

học, các nguồn lực đã có của người học vào giải 

quyết vấn đề cụ thể trong tình huống đặt ra. 

Trong dạy học, tình huống này đã được điều 

chỉnh sao cho phù hợp với các kiến thức và 

năng lực của người học, đồng thời nó cũng 

được lấy cảm hứng từ thực tiễn nhằm đem lại 

sự phấn khích, tạo động cơ, thúc đẩy việc học 

tập. Từ 3 nguyên tắc, cũng như 3 biện pháp đã 

nêu ở trên, chúng tôi thấy, để đưa sinh viên vào 

các hoạt động học qua trải nghiệm cần: 

- Dành một phần thời gian học thích đáng 

cho dạy học tích hợp và tổ chức các tình huống, 

các hoạt động tích hợp trong quá trình đào tạo 

sinh viên. Thời gian này sẽ dành cho người học 

thực hiện các dự án, các nhiệm vụ học tập để 

huy động các nguồn lực, các kiến thức đã học 

vào giải quyết một vấn đề, một nhiệm vụ phức 

hợp liên quan trực tiếp với thực tiễn cuộc sống 

nhằm phát triển các năng lực cho người học. Các 

thời điểm này có thể bố trí theo định kì trong toàn 

bộ năm học, theo tuần, theo tháng, theo học kì, 

theo khoá đào tạo hoặc theo từng năm. 

- Sự cộng tác làm việc của sinh viên các 

ngành khoa học khác nhau trong những dự án 

liên môn. Sinh viên phải có thời gian thích đáng 

để làm việc cùng nhau và khai thác tối đa kiến 

thức các môn học và các phương pháp làm việc, 

phương pháp nghiên cứu chuyên biệt của các 

lĩnh vực khác nhau.  

Từ đó, có thể thấy có 4 mô hình đào tạo dạy 

học tích hợp cho sinh viên vào các thời điểm 

khác nhau như trong các sơ đồ dưới đây. 

Thứ nhất, theo hình thức tích hợp từng 

phần. Đào tạo dạy học tích hợp được thực hiện 

vào từng giai đoạn của quá trình đào tạo, nên sẽ 

có nhiều hoạt động, tình huống tích hợp trong 

suốt quá trình học (Sơ đồ 2). 

Thứ hai, các hoạt động về dạy học tích hợp 

được phân bố theo thời gian thực hiện chương 

trình học để người học huy động tổng thể kiến 

thức đã học của các môn học khác nhau, được 

chia ra theo các giai đoạn là giữa kì học, cuối kì 

học, cuối năm học (Sơ đồ 3). 

f 
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Sơ đồ 2: Các hoạt động tích hợp được phân bố theo các phần kiến thức của môn học. 

 

Sơ đồ 3: Các hoạt động tích hợp xen vào thời điểm các môn học đang diễn ra.  

Thứ ba, hoạt động dạy học tích hợp được 

phân bổ theo chương trình đào tạo nhằm thực 

hiện các mục tiêu đào tạo và phát triển các năng 

lực - trong đó có năng lực nghề - cho người 

học. Ở đây là năng lực huy động các nguồn lực, 

các kiến thức đã giải quyết một số nhiệm vụ 

trong tình huống cụ thể đặc trưng cho một họ 

các tình huống mà người học sẽ gặp phải trong 

cuộc sống và trong quá trình nhận thức khoa 

học
5
 (Sơ đồ 4). 

Thứ tư, hình thức tích hợp tổng thể, chỉ tích 

hợp vào cuối quá trình học, quá trình đào tạo, 

xây dựng các tình huống, các hoạt động tích 

hợp kết hợp với đánh giá quá trình học, quá 

trình đào tạo của môn học, của quá trình đào tạo 

để cấp chứng nhận, chứng chỉ hoặc điều kiện để 

cấp bằng (Sơ đồ 5). 

Tổng hợp các phân tích từ bốn mô hình đào 

tạo ở trên, chúng tôi đề xuất tiến trình đào tạo 

dạy học tích hợp cho sinh viên khối ngành sư 

phạm dựa trên sự kết hợp giữa quá trình học và 

quá trình nghiên cứu trong khoa học cơ bản Vật 

lí, Hoá học, Sinh học với nghiên cứu khoa học 

giáo dục. Đồng thời, tích hợp bồi dưỡng năng 

lực nghề nghiệp ngay từ năm thứ 2 cho đến 

giữa năm thứ 4 của quá trình đào tạo (Sơ đồ 6). 
h  

 

Sơ đồ 4: Các hoạt động tích hợp xen kẽ theo năng lực nghề. 

 

 

Sơ đồ 5: Tích hợp tổng thể cuối quá trình đào tạo. 

Năng lực 1 

Môn B Môn A Môn C Môn D Môn E Môn F  

Tình huống, hoạt động tích hợp  

đánh giá quá trình học,  

quá trình đào tạo Năng lực 2 Năng lực 4 Năng lực 3 

Kiến thức môn học 

A 

 

 

Thời điểm 

 tổ chức 

 các hoạt động, 

tình huống 

 tích hợp 

  cho môn  

A, B, C, D  

lần thứ nhất 

Kiến thức môn học 

B 

Kiến thức môn học 

C 

Kiến thức môn học 

D 

Kiến thức môn học 

A 

 

 

Thời điểm 

 tổ chức  

các hoạt động, 

tình huống 

 tích hợp 

  cho môn 

 A, B, C, D 

 lần thứ hai 

Kiến thức môn học 

B 

Kiến thức môn học 

C 

Kiến thức môn học 

D 

Kiến thức môn học 

A 

 

 

 

Cuối chương 

trình  

đào tạo, tổ chức  

các hoạt động 

 tích hợp  

để đánh giá  

và cấp chứng chỉ 

Kiến thức môn học 

B 

Kiến thức môn học 

C 

Kiến thức môn học 

D 

 

Năng 

lực, 

mục 

tiêu  

B 

 

Năng 

lực, 

mục 

tiêu  

C 

 

Năng 

lực, 

mục 

tiêu  

D 

 

Năng 

lực, 

mục 

tiêu  

 E 

 

Năng 

lực, 

mục 

tiêu   

F 

 

Hoạt động, 

tình huống 

tích hợp 

 thứ hai 

 

Năng 

lực, 

mục 

tiêu  

G 

 

Năng 

lực, 

mục 

tiêu  

H 

 

Tình huống 

tích hợp 

đánh giá  

quá trình 

 

Năng 

lực, 

mục 

tiêu  

A 

 

Hoạt động, 

tình huống 

tích hợp 

 thứ nhất 

 

Kiến 

thức 

B 

 

Kiến 

thức  

A 

 

Kiến 

thức 

C 

 

Hoạt động 

tích hợp 

thứ nhất 

 

Kiến 

thức  

D 

 

Kiến 

thức 

E 

 

Kiến 

thức 

F 

Hoạt động 

tích hợp 

 thứ hai 

Kiến 

thức 

G 

Kiến 

thức 

H 

Tình huống 

 tích hợp đánh 

 giá môn học 
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Năm thứ hai Năm thứ ba Năm thứ tư 

Kiến thức cơ bản Kiến thức nghiệp vụ lần 1 Kiến thức nghiệp vụ lần 2 

Kiến thức  

môn học F1  

Kiến thức 

 môn học D1 

Kiến thức 

 môn học S1 

Kiến thức 

môn học F2 

Kiến thức môn 

học D2 

Kiến thức 

môn học S2 

Kiến thức 

môn học F3 

Thực hiện các dự 

án tích hợp liên 

môn F 

lần thứ nhất Kiến thức môn 

học D3 

Thực hiện các hoạt 

động dạy học tích 

hợp  các môn F và D 

lần thứ hai 

 
Kiến thức 

môn học S3 

Thực hiện các hoạt động dạy học 

tích hợp các môn F, D và S. 

Đánh giá và cấp chứng chỉ 
về dạy học tích hợp 

Năng lực thực hiện  

dự án liên môn 

Năng lực thiết kế  

bài học tích hợp 

Năng lực tổ chức 

dạy học tích hợp 

Đánh giá năng lực dạy học tích hợp  

Sơ đồ 6: Cấu trúc mô hình đào tạo dạy học tích hợp cho sinh viên ngành sư phạm
6
. 

Tiến trình học tập và nghiên cứu của sinh viên 

gồm 3 giai đoạn. Giai đoạn 1, bắt đầu từ học kì 2 

năm học thứ 2. Khi đó sinh viên đã học các khối 

kiến thức chung và kiến thức cơ sở. Tuy nhiên, họ 

chưa được học các kiến thức chuyên ngành về lí 

luận dạy học bộ môn nên đào tạo dạy học tích hợp 

được bắt đầu bằng việc học trong môi trường tích 

hợp qua việc thực hiện các dự án liên môn với các 

nhóm 3 sinh viên đến từ các khoa Vật lí, Hoá hoá, 

Sinh học. Dự án được thực hiện trong suốt học kì 

2 năm thứ 2. Kết thúc dự án, sinh viên sẽ có kinh 

nghiệm về làm việc hợp tác trong việc huy động 

kiến thức liên môn giải quyết một vấn đề thực 

tiễn. Đó là nguồn tài nguyên để sinh viên đến giai 

đoạn hai của quá trình đào tạo dạy học tích hợp. 

g 

 

Trong giai đoạn 2 (học kì I năm thứ ba), từ dự 

án đã thực hiện ở giai đoạn 1, các nhóm phải 

phân tích và lựa chọn chủ đề dạy học liên môn, 

soạn tiến trình dạy học chủ đề này ở phổ 

thông, trong đó, phải thể hiện rõ mục tiêu dạy 

học, phương pháp dạy học, bối cảnh thực tiễn 

được lựa chọn và các nội dung dạy học liên 

môn mà người học cần huy động hoặc có được 

trong hoạt động học cũng như công cụ kiểm tra 

đánh giá.  

 
h 

Ở giai đoạn 3 (học kì II năm thứ ba và năm 
thứ tư), tiến trình dạy học đã soạn thảo phải 
được tất cả sinh viên trong nhóm thực nghiệm ở 
các lớp khác nhau ở trường phổ thông qua thực 
tập sư phạm.

6
  

Tiến trình dạy học đã thực hiện sẽ được 
nhóm sinh viên: 

- Phân tích các ứng xử của học sinh 
- Phân tích những thuận lợi và khó khăn của 

giáo viên và học sinh 
- Nhận xét, đánh giá rút kinh nghiệm 
- Đề xuất những điều chỉnh cần thiết về nội 

dung, phương pháp dạy học  
- Đưa ra các qui tắc, các gợi ý cho việc xây 

dựng và thực hiện dạy học tích hợp.  

_______ 
6 Với F: các môn khoa học đại cương; D: các môn lí luận 

dạy học bộ môn; S: các môn khoa học chuyên ngành 

Nói cách khác, họ thực hiện một nghiên cứu 
tác động trên chính sản phẩm dạy học của 
mình. Việc thực hiện nghiên cứu tác động phải 
đảm bảo sự dân chủ, sự học hỏi lẫn nhau giữa 
những sinh viên tham gia, đáp ứng các yêu cầu 
nghề nghiệp, phấn đấu trở thành giáo viên 
chuyên nghiệp, học qua chính trải nghiệm thực 
tế dạy học [6]. 

Trong suốt quá trình sinh viên thực hiện dự 
án, thiết kế tiến trình dạy học và tổ chức  thực 
nghiệm sư phạm, giảng viên đóng vai trò là 
người hướng dẫn, giám sát, trợ giúp khi cần 
thiết và chính họ sẽ đánh giá sinh viên qua các 
sản phẩm và quá trình học của sinh viên. 

Mô hình đào tạo này tạo sự hợp tác của sinh 

viên thuộc các lĩnh vực khoa khác nhau, tạo 

môi trường cho họ trao đổi kiến thức, xây dựng 
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mối quan hệ nghề nghiệp, rèn luyện chuyên 

môn, và trải nghiệm qua thực tế học trong môi 

trường tích hợp liên môn, tích hợp khoa học cơ 

bản với khoa học giáo dục và dạy tích hợp các 

môn khoa học. 

6. Kết luận 

Đào tạo dạy học tích hợp cần được thực 
hiện xen kẽ trong quá trình đào tạo khoa học cơ 
bản, khoa học giáo dục và nghiệp vụ sư phạm, 
đồng thời cần huy động sự hợp tác của các 
giảng viên nhằm tạo điều kiện cho sinh viên 
được học trong môi trường tích hợp qua chính 
các hoạt động trải nghiệm, đồng thời tạo ra 
được sự liên kết giữa các môn học. Qua thực 
hiện các nghiên cứu để giải quyết các vấn đề 
khoa học, mang tính liên môn và các vấn đề về 
dạy học tích hợp ở trường phổ thông sẽ tạo cho 
sinh viên có được cơ hội thực hiện tích hợp các 
nội dung kiến thức khoa học cũng như có 
những hiểu biết ban đầu về lí luận và thực tiễn 
về dạy học tích hợp ở trường phổ thông. 
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Abstract: Today, the two main orientations of the education system reform are the integration of 

school subjects and the reform of the methods of teaching and learning that draw general attention of 

educators. The two orientations are always in a dialectical relationship. A question is how can we help 

pedagogical students adapt to them. This paper aims to seek for solutions to that questions.  
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